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Los resultados de la disciplina Lengua en d Operaivo Naciond Evauacion de Cdidad
Educativa obtenides de la golicacion de las pruebas respectivas en Noviembre de 2000,

dieron d 51% de respuestas correctas en la media naciond, correspondiendo a Cordoba
un porcentud dd 6380%. S bien muestran una leve progreson con respecto a las
evduaciones de 1999, no dcanzan ain nivdes saidfactorios en d desarollo de los
gorendizges.

A continuacion presentamos los porcentges que dan cuenta de las condderaciones
inicides y a la vez son datos que s convieten en informacidon dtamente dgnificativa
paralatareaen lacua esamos comprometidos ensefiar lengua

LOGROS OBTENIDOSEN EL 3° ANO DEL CBU (9° DE LA EGB)

L ogros compardtivos entre Jurisdicciones

Jurisdiccion Lengua Fe, Entre Rios y Cérdoba
Nacional 51.0 Cuyo:  Mendoza, San Juan y San Luis
Region Centro 53.2 Noreste: Corrientes, Misiones, Chaco y

Z Formosa
Cordoba 54.1 Noroeste: Santiago del Estero, Tucuman, Salta,
Cuyo 49.5 La Rioja, Catamarca y Jujuy
Noreste 43.8 Sur: La Pampa, Neuquén, Rio Negro,
Nor oeste 45.3 Chubut, Santa Cruz y Tierra del
Sur 51.5 Fuego

Centro: Provincias de Buenos Aires, Santa

Los datos presentados muedran los logros dcanzedos por la provincda en @ marco
neciond y en readon con las regiones de las cudes formen pate las provindas
argentinas.
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B cuadro 2 sefida los porcentges dd periodo comprendido entre bs afios 1995 y 2000
gue poghilitan condderar d movimiento en @ dcance de los logros obtenidos por la
provinciaen 3 afo CBU- disciplina Lengua

En funcion de los resultados en términos de logros dcanzados por la provincia
aendiendo la dimenddn pedagdgico- didactica de la inditucion escuda, etamos en
condiciones de dirma que es preciso continuar andizando y reflexionando dgunos
aspectos referidos a la préctica docente que permitirian obtener avances progresivos y
paulatinos en € desarrdlo de los gorendizges.

La prueba implementada en € afio 2000 s conformaba con itémes referidos a tres
grandes aspectos de la lengua y que se corresponden con los ges organizadores de
Disefio Curricular  Provindd. Es decir, condgnas vinculadas a la  comprenson,
produccion de textos y a los aspectos morfosintacticos, seméanticos y normdivos de la
lengua.

En este sentido, estos ges proponen un aanico de contenidos que € docente seglin las
expectativas de logros, los objetivos indituciondes y las caracteristicas de su grupo de
aumnos selecciona para disefiar la propuesta detrabgo en d aula

Los resultados obtenidos por los dumnos, los conocimientos referidos a la lectura y
escritura de textos y @ uso dd aspecto gramaticd en los procesos de comprension 'y
produccién proporcionan dertos indicadores para seguir andizando y revisando.

2000



ESPECIFICACIONES PARA LA PRUEBA DE LENGUA

En primer término, es necesrio acdlarar qué es una tabla de especificaciones y como
funcdiona en un proceso de evauacion.

Las egecficaciones configuran un conjunto de paamelros y pemiten vadorar
cuestiones puntuaes inherentes d conocimiento disciplinar.
En d marco de la Evduacion de la Cdidad Educetiva, son las “categorias’ en las que s
basan las conggnas de |as actividades propuestas que ponderan tal o cua contenido.

En d caso de las pruebas golicadas en d aio 2000, los itemes referidos a Lengua se
vinculan con contenidos y competencias segin aparecen en @ Sguiente cuadro con los
porcentges logrados anive naciond y provincid particularmente,

Arealengua 3° aio dd C.B.U.

Contenidosy competencias que se evallian Nacional Cordoba
1 | Coherencia: contenido semantico Primordial 5250 54.10
2 | Operaciones basicas: resumen 41.80 45.40
3 | Relaciones en un texto 52.20 56.10
4 | Vocabulario 54.50 54.80
5 | Cohesién: Conectores textuales. Correferentes 48.80 53.60
6 | Adecuacion alasituacién comunicativa:

6.1 | Variedadeslinguisticas 53.70 56.00

6.2 [ Enunciacion 48.80 51.90
7 | Intertextualidad

7.1 [ Normativa 50.10 55.1

7.2 | RelacionesMorfosintéacticas 51.60 53.80

7.3 | Relaciones Semanticas 62.20 65.80
8 | Comprension Lectora:

8.1 | Textos Periodisticos 52.60 55.20

82 [ Narrativo literario 48.30 50.60

8.3 [ Género mixto: historieta 52.90 57.60
9 | Reflexién sobre los hechos del lenguaje:

9.1 [ Comprension lectorageneral 50.80 53.50

9.2 [ Comprension lectora en textos completos 50.60] 53.20

9.3 | Comprension lectora en crénicas periodisticas 52.60 55.60

9.4 | Comprension lectora en fragmentos de texto 5340 575

S andizamos los vdores numéricos que proporciona la tebla presentada, podemos
advertir que 9 bien los porcentges dcanzados en cada categoria superan en varios puntos
a la media nacdond (51%) , sdvo los logros referidos a la produccion de resumen que
muestra una disminucion consderable con respecto d mismo vaor. El panorama generd




s« dga dgnificativamente de dcances sisfactorios (75%) en cada una de las
especificaciones para e aprendizge de lalengua

B resltado de edos logros traducidos edtadigticamente nos pone ante una Stuacion
complga dado que los porcentges sefidados recogen evdudivamente hablando los
impactos de todas las varigbles socides en las que d dumno edainsarto.

No obstante, intentaremos avanzar reflexionando las “categorias’ en cuedion desde la
vaidble edrictamente pedagdgica, responsabilided fundaciond de la escuda, y desde una
Optica basada en la pogshilidades factibles de modificar y con las que puede
comprometerse un docente.

S tomamos por gemplo, la “categorid’ Coherencia contenido semantico primordid, €
resultado obtenido es de 54.10%. Ahora bien, ¢(Qué implicalardacion de coherencia?
La coherencia es la rdacion que permite d leer un texto, rdevar la informacion que se
brinda en cada parafo manteniendo la progreson de sentido de lainformacion.

Dd mismo modo podemos sefidar la coherencia en la produccion de un escrito. Sin
embargo los logros vinculados d “resumen” solo dcanzan un 45.40%. ¢Qué ocure,
entonces con estos gorendizges?. A nivel conceptud proporcionan un gorendizge que a
lahora de utilizarlos en |a préctica de escritura bgjan sensblemente.

Veamos otra de las “especificaciones’, una referida a la comprenson, “lectura de texto
narativo literario” 50.60 %, no obdante en la “especificacon” sobre los hechos dd
lenguge @ porcentge respectivo es de 5350 % en “comprensdn lectora generd”. La
diferenciaen los logros de 3 puntos gproximadamente invita a condderaciones dd tipo
¢Qué ocurre frente situaciones de lectura, por qué esa diferencia?

B texto literario utiliza un lenguge diferente  d que s usa en una expodcion, por lo
tanto requiere un modo de lectura paticular. Es decir, un trabgo de desarollo de las
“inferencias’ explicitas o implicitas en € texto, expresadas segln los permisos que otorga
e lenguge literario.

En ede caso, ocurre que los logros de més dto porcentge obtenidos en comprendon se
redlacionan con la “caegorid lectura en gened, lo que indica que los dumnos
comprenden la idea globd pero la lectura de texto especifico aln requiere de gustes en
su ensefianza en virtud de las diferencias en |os a cances presentadas.

En cambio, 9 andizamos la “comprengon lectora en cronicas periodisticas’ en relacion
con la “egpecificacion” Comprendon lectora, los porcentges 55.20 % indican que paa
este discurso de los medios gréficos € porcentgje es mayor.

Lo mismo ocurre con la diferencia entre los resultados de la lectura dd texto literario y
dd periodidico. En ede caso, la comprenddn dd texto periodisico dcanza, también un
porcentgje mayor.

No obgtante, debemos tener en cuenta que S bien los vaores aumentan con respecto a la
lectura de los textos medidicos distan bagtante de los dcances que se necesitan para
ponderarlos como logros satisfactorios.



gue con rdacion a la condderacion anterior se conviete en  un indicador nos permite
goroximar dichareflexion

Las condderaciones anteriores nos permiten acercar agunas reflexiones d respecto. En
primer lugar, tengamos en cuenta que los Medios de Comunicacion Socid se han
trandformado en un contenido socid dado @ protagoniamo vigente en la sociedad actud..
Dexde los Contenidos Bascos Comunes, los Disefios Curriculares de cada una de las
provincias, los cursos de cgpaditacion y actudizacion disciplinar en  marco de la Red
Fedard de Cgpacitacion hasta los Proyectos implementados por diarios naciondes y
provincides, € contenido Medios de Comunicacion Socid ha impactado en las précticas
COMO un contenido “nuevo”, “innovador”, “ actudizado” .

Por lo tanto, la escuda ha pretado determinada aencion a edte tipo de textos Eso
demuestra que cuando nos ocupamos epecificamente de td o cud contenido, los
gorendizges progresan.

Lo mismo, podemos sefiidar para los logros de las “especificaciones’ referidas a la
Comprenson lectora en textos completos y la Comprenson lectora en fragmentos de
textos.

B andids de la diferencia entre ambas categorias nos permite rdlacionar estos
resultados con una practica difundida en las aulas. Por varios motivos, la lectura en las
aulas fue abordandose con digtintas “miradas’ y ocupando espacios variados.

Ad , la lectura en € aula que, d mismo tiempo ingdd otro egpacio para la biblioteca,
tdler de lectura y estriturg, ec. tuvieron una findidad particular: la promocion de la
lectura

La intencion, dgnificaiva por derto, dinamizd de dgin modo la préactica de la lectura
y fundamentamente pretendid devolver @ lugar que la escuda, en épocas anteriores, le
otorgaba ala misma desde otras practicas escolares.

En este sentido, la lectura 2 desarrolld predominantemente con textos literarios como lo
muestran las planificaciones de aula que induyen una cantidad frondosa de titulos de
digintos autores y, en € Polimodd, se obsarva esta digposicion aln mas marcada, dada la
liga abundante de las obras consagrades y legitimadas seglin € género, d movimiento y
la etgpa histdrica que se programan.

En ede santido, los dumnos accedieron a la poshbilidad de ingresr a otros mundos
poshbles a través, bascamente del cuento, de la poesia y dd teetro pero por razones de
tiempo exolar, entre otras, s sdeccionaban fragmentos de las producciones para
cumplimentar € programa establecido .

Ademéds, s pretende implementar todos los contenidos de acuerdo con los presentados
en d Disfio Curricular, sn previa sdecdon de los mismos en virtud de los
conocimientos previos y d desarollo de edrategias cognitives dd  grupo de dumnos
resultando contenidos demas ados abundantes.

Frente a eda Stuacion los docentes, en la mayoria de los casos se ven obligados a
abreviar los temas presionados por los tiempos, lo que conduce por gemplo a la lectura
de capitulos, fragmentos de capitulos, partes etic .sdeccionandose, aguellos entendidos
como més reevantes. Eda préctica desestima la lectura dd texto completo, interrumpe €
desarollo de la comprensdn dd sentido dd mismo, y a la vez indda una préctica de
lectura ingpropiada



Ad mismo, paa la lectura dd texto informativo se difundio la técnica dd subrayado
con la consecuente produccion de resimenes y Sintess préctica que adquirio un papd
preponderante y estereotipd las actividades de lectura.

Ede tipo de préctica, circunscribié la comprenson drededor de cada uno de los parafos
condiitutivos dd texto, parcidizando la lectura de la totdidad de texto. .

En téminos generdes podemos sefidar que se promovieron précticas que evidencian
un fuerte interés por abordar la lectura en la escuda, Sn embargo y a pesar de tantos
esfuerzos redizados, desde las primeras evduaciones de la cdidad educativa e evidencid
ladificultad de los dumnos para comprender textos.

Ede edado de Stuacion nos posiciona ante los Sguientes interrogantes: ¢Qué es lo que
ocurre con lalectura, qué pasa entonces con la ensefianza de la lectura?.

La respuesta consabida Y ... los chicos ven mucha tdevison, a los dumnos no les gusta
leer, no tienen interés por ningln tema y otras tantas expresiones por € edilo, a pesar de
los agportes de invedtigaciones recientes que inundaron las précticas a partir de una
concepcion centrada en @ enfoque comunicativo de lalengua

Promover @ desarollo de hablantes competentes se transformdé rdpidamente en una
preocupacion de los profesores.
Comprender y producir textos, en 1os procedimientos centrales.

LA LECTURA COMO PROCESO

Los resultados dd Operativo Naciond de Evadueacion dd 2000 exigen una revison de
las practicas a la luz de los gportes tedricos sefidados que centrdizan la ensefianza de la
lengua en lalecturay escritura de textos.

En ede sentido, es importante aclarar que para modificar los acances cuditativos de los
gorendizgjes acerca de la lectura para impactar sobre los términos cuantitativos,
tendremos que redlizar dgunas reflexiones en edalinea

Cud es nuestra concepcion de lectura?, ¢ Tenemos en cuenta las posbilidades
cognitivas, los conocimientos enciclopédicos de los dumnos, ec. a la hora de seleccionar
un texto? ¢ Cudes son las actividades que le proponemos d los dumnos paa
“gorender” un texto explicativo? ¢ Qué epacios le adgnamos a la lectura durante las
horas de dase diaias? ¢ Panifican las otras disciplinas actividades de comprenson en
funcion de sus propios textos?, ¢, Qué objetivos se tienen en cuenta para ensefiar a leer
textos literarios?, ¢Cuanto tiempo le otorgamos a actividedes de lectura de textos no
ficciondes y literarios?, ¢COmMo tenemos en cuenta @ conocimiento linglidico para la
comprension dd texto?

Sn duda que las respuestas seran amplias y abarcatives. Veamos, dgunos de estos
agpectos, en un gemplo determinado.
Ante todo, partiremaos de un acuerdo de criterios para orientar una propuesta de lectura:

La lectura es una préctica socid que supone d lector la “recongtruccion de sgnificados
ecritos por otros’.
Lalecturaes un proceso complgo que requiere lainteraccion del lector con € texto.



B lector activa edrategias cognitivas en funcion de las claves que le proporciona d
texto seguin los propdsitos de lectura
El lector pone en macha en d proceso de comprenson anticipaciones, predicciones,
elaboracion de hipdtes's, verificacion de las mismasy correccion.
El lector rdeva la informacidn nueva y la asmila cognitivamente mediante €
funcionamiento de sus esquemeas intelectudes en forma smultanea

Comprender supone atribuir dgnificado a lo nuevo rdacionarlo con lo que s sabig, de
edta manera se integra la estructura cognitiva e lector.
La comprensdn permite establecer inferencias, daboralas y probalas a través de
interpretaciones, predicciones, hipdtessy conclusones.

Por lo tanto, ensefir a comprender textos supone intervenir a partir de actividades de
ensefianza delectura

En ete punto, nos paecid rdevante presentar dgunes actividades de lectura
implementadas por docentes que redizaron un proceso de cgpacitacion en d marco dd
Proyecto “Escuda para Jovenes’ cuyo objetivo principd es mgorar los gorendizges de
losdumnos en d Cido Basico Unificado.

Las actividades que a continuacion se proponen, son practicas en primer lugar llevadas a
cabo en indituciones dd interior provincid y segln paabras de las docentes responsables
“factibles y viables’. Edte caracter otorga a las actividades en cuetion, la poshbilidad de
implementacion “red”, dado que ya han ddo trabgadas y vaoradas como ventgosss y
pertinentes.

Experiencia 1. Comprenson de un texto literario. IPEM N2 263. Las Vaillas, Pca de
Cdrdoba. Profesorac Norma Borghi. Curso: 12 Afio

“Los dumnos leyeron d cuento de Elsa Borneman  “Las mil grullas’, y la docente les
solicita que busguen informacion sobre @ hecho higtdrico d que <e refiere la autora en d
cuento (bomba admica en Hirashima), para poder comprender meor la historia

Como activided previa, la docente stlla a los dumnos, les muestra varios textos para
efectuar una exploracion acerca de cud es d tipo de texto que les permitira encontrar la
informacion requerida

Se pegan en d pizaron diferentes tipos de textos receta de cocing, hidorieta, carta,
horéscopo, publicidad, textos expostivos ec. Luego, la docente interviene con preguntss
tales como: ¢en qué texto creen Uds. qué encontraran lainformacion que buscamaos.
Los dumnos exploran los formatos textudes para predecir la cdase de texto que le ofrece
la informecion que buscan. Se tiende a que los infiran qué texto les provee la
informacion a patir de la contrastacion de clases textudes descatando aguellos textos
en los que estén seguros, de no encontrar la informacion buscada. Ante cada eiminacion,
la docente interviene con preguntas, tendientes a orientar la reflexion  ¢por qué descartan
e texto?.
dué texto es?, ¢paa qué e Utiliza en la sociedad?, ¢cud sra la intencion de quién
escribe?, ¢qué temas puede trata?.

Pogteriormente, s= andizan los aspectos paraextudes como imégenes, epigrafes,
titulos, etc. y datos acerca de Geografia de Japdn, la actividad econdmica de Hiroshima,
armamentos bdlicos, bombas nucleares, etc.



Nuevamente, se trabga con intervenciones semegantes a las anteriores para orientar €
andiss y reconocimiento de los dementos padextudes que pueden utilizarse 'y
descatar aguellos textos cuyos aspectos paratextudes no resulten adecuados para la
informacion buscada Ante cada eiminacion, la docente propone otros interrogantes :
¢por qué descartaron este texto? o ¢por qué sdeccionaron € otro?.

Una vez sHeccionado € texto, la docente pregunta qué informacion necesitan obtener,
QUé datos esperan encontrar en los textos degidos.

Puede, también, como guia y orientacion leer un texto completo paa modrar a us
adumnos todo lo que s hace durante la lectura, e indusive interpedandolos para que vean
con qué edraegias se puede operar en € proceso de congruccion de sentidos en funcion
del propdsito de lectura que setiene,

Por gemplo: leer y ante una padabra desconocida, releer en forma interrogetiva, y luego
comentar € posble dgnificado que puede tenr d término de acuerdo con las otras
padoras dd cotexto que lo rodean; manifestar que no se entiende la idea de un  parao y
volver a ler en forma pausada buscando una interpretacion y, relacionar € pasge con
adgo que repentinamente recuerda y que leyd o escuchd hece tiempo, lo que fadlita la
comprenson. Detenerse frente agin pronombre como “esto ocurri@” y reflexionar a qué
* refiere edo, reponer una informacion omitida porque ya s comentd en oraciones
anteriores, 0 buscar las expresones snonimas, ec. Subrayar @ texto cuando considera
gue la informacion puede ser Util para entender dgunos aspectos ; colocar un Signo de
pregunta cuando no s logra comprender dgo; reflexionar sobre d uso de dgunos
conectores, etc.

Una vez conduida la ssgunda lectura, se puede redizar un resumen de la misma y
relacionar lainformacion obtenida con los episodios dd cuento.

En eda actividad, la docente puede trabgar con los dumnos haciéndolos participes de
sus dudas, la docente no sdlo puede actuar como guia y mediadora para la interpretacion
de textos sno que ira fadlitando edtrategias posbles para condruir los sentidos de un
texto que los dumnos, poco a poco, pueden ir adquiriendo, modificando y gudando a sus
neces dades de lectores.

La attividad anterior, s bien puede ser revisada y gustada para una meor adecuacion,
S presenta con la intencién de modtrar, en primer término que la lectura de textos supone
como deciamos anteriormente, un trabgo intdectud que d convertirse en un contenido
escolar requiere ser ensefiado.

La actividad ofrece un recorrido que presenta la puesta en acto de edrategias cognitivas
gue d dumno por § s0lo no edd en condiciones de condruirlas. Por dlo, luego de
olicitar la lectura de td o cud cuento no dcanza con un resumen de la narracion, con
expresr de que s traa, con € nombre de los personges, con la explicacion de la
edructurade cuento.

La comprensgdn dd texto, en este caso dd cuento de Bornemam demanda, ademas de
las rdaciones explicitas en d texto, las rdaciones “implicitas’, que en d demplo, por
fdta de informacion acerca de Hiroshima ( conocimiento dd mundo) se hizo necesario
godar a la bisqueda de la informacion petinente y orientar la bisqueda de la
informacion.



Experiencia N2 Comprenddn de un Texto Argumentaivo. IPEM N° 96. San
Francisco, Pcia de Cordoba. Profesoras; Noemi Alessandria, Alicia Ferrerra

“En esta dase e abordd la lectura de un texto argumentativo, sdeccionado especiadmente
paa s implementado en d Tecer Cido de la EGB, a pesar de que la propuesta
curricular sugiere @ tratlamiento de eda tipologia textud en € polimodd. Por ete
motivo, se procuré que € tema tratado en dicho texto fuera accesble e interesante para
un grupo de dumnos de P alo dd Tercer Cido- EGB.

Desaradllo delaClase

Ojetivos
- Reflexionar acercadd tema
- Desarrollar opiniones personaes.

1. Actividades previas alalecturade texto

1.1 Formar grupos de trabgo y redizar las dguientes actividades para recabar la
informacion sugerida

. En las tiendas mas conocida y concurridas por los jévenes de la ciudad, averiguar

los tales de ropa més vendida

. Agdir a un centro asdencid plblico para entrevidar a los nutricionistas para

relevar informacion sobre Bulimiay Anorexia. Casos, edades, €c.

. Concurrir a la Biblioteca Escolar y buscar datos sobre Mata Hari, Sara Bernhardt, |a

Venus de Milo, y observar en reproducciones de pinturas Boticdli 'y Goya las

caracteridicas fiscas de los personges.

Enlaclase

. Lecturadd texto “ ¢Es pecado ser gordo?’ de MariaNieves Tepia
. Redlizacidn de un debate.
. Produccion de un articulo de opinion.

. Lecturadd texto, orientaciones parala comprension

- Réflexion acercadd titulo, laformaen que esta escrito, @ vaor dd mismo.

- Detectar d tema centrd en funcion de determinadas oraciones sefidadas por la
docente que se relacionan con |os datos relevados con anterioridad.

- Dedaca en d texto las pates en las que = basaron para responder € item
anterior.

- Sefidar con corchetes, la pate dd texto que pone de manifieto la intencidn
persuasiva, d convencimiento. Observar la persona gramdticd utilizada

- Sefidar gemplos utilizados para“persuedir”, ¢qué tipos de letras se utilizan?

- ldentificacdn de emisores. Se orienta con la rdectura de parafos que se
sdeccionan a td efecto. Se licita sefidar de quién es la opinion, sefidando las
“padoras’ que permiten laidentificacion.



Se wlidita la comparacion de los parafos propuestos con los parafos siguientes.
Se trata de hacer ver a los dumnos la “progreson temédtica’. Ademas se los
orienta desde la puntudizacion de unos de los conectores utilizados en los
parrafos.

Se propone un parado dd texto, con una pddora subrayada (sustantivo),
presentando opciones de Sgnificado paralardacion correspondiente,

Se licita @ subrayado de las paabras que s induyen en d parafo Sguiente que
dan cuenta de una gpreciacion de la autora con respecto a lo expresado en d
parrafo anterior.

Se trabgja otro parafo, en d que s subrayan un enunciado, luego s olicita
reconocer @ tipo de relacion que se edtablece entre la parte no subrayada y la
Ubrayada, presentando las opciones respectivas  opodcidn,  consecuencia,
comparacion semejanza.

Se presarta un parafo con d vebo subrayado para que los dumnos reconozcan
e modo verbd. Se presentan las opciones. Ademés e interroga sobre d tiempo
vebd, remitiendo hadia una reflexion que ponga de manifieto d uso dd verbo.
También se remite a otros gemplos dd texto.

Se wlicta @ reconocimiento  de la gemplificacion utilizada para sostener los
argumentos de texto

Se remite a la informecion obtenida en d primer momento para explicitar una
expresion dd texto.

Se rdadona la informadion obtenida con la proporcionada por € texto para la
interpretacion de la concepcidn de bdleza sodenida en otro momento histdrico 'y
d actud.

El segundo gemplo, s refiere d trabgo para la comprensdn de un texto argumentativo
sobre un tema socid actud.

La propuesta estd daborada paa € desarollo de diferentes logros. Por la amplitud de
uUs objetivos, y d tiempo que demanda la implementacion de la misma, responde a un
proyecto de trabgjo s entendemos a las actividades mas acotadas en  tiempo.

El proyecto abarca cuatro instancias de redizacion:

Busqueda de informecion.
Lecturadd texto.

Intercambio de opiniones (debate).
Produccion ecrita

B gemplo s9lo da cuenta de las actividades vinculadas a la comprenson dd texto en
virtud de tema que nos convoca

En ede sntido, la docente 2 vde de la informecion relevada por los dumnos y de
contenidos  lingliisticos morfogntacticos semanticos 'y normativos para  orientar  las
reflexiones que debieron hacer los dumnos para comprender € texto.



Experiencia N°3: Tecr Afio CBU. Prof. Maia dd Camen Montdar. Indituto
Secundario Santa Maria Teresa Goretti Rio Cuarto
“... Revisar mis précticas allicas y modificar aquellos esquemas de enseflanza que fuera
necesrio modificar es d quid de la cuestion para que mis dumnos se condituyan en
duefios de lapddora

Uno de los puntos clave para mi, durante estos afios de capacitacion de la Escuda para
jovenes, que me senshilizd muy especidmente, por consderarlo todavia no resudto en
mi pré&ctica, es € de la lectura Abordarla me permitié asumir la perentoria necesidad de
revisar @ lugar que le asgno en mis dasesy profundizar |os méodos para ensefiarla

Con d tercer alo dd CBU edtdbamos por ingresyr a una secuencia didactica cuyo
contenido conceptud eran las diferentes estructuras de los textos expositivo. Se trataba
de una secuencia preparatoria para un proyecto de escritura de guiones de audiovisudes
en conjunto con Geografiay MUsica, donde cada disciplina trabgjaba su especificidad

La dguiente etgpa dd proyecto conddia en la blUsgueda y procesamiento de la

informacidn rdevante y pertinente por 10 que requeria que se airmaradn como lectores.
Por otra parte, estaba segura de que S queria que reconocieran las diferentes estructuras
de los textos expositivos para utilizarlas después en sus producciones, la teoria por S sola
no seria suficdente, necedtaban entender las claves que los textos ofrecian paa
entenderlos.

Los nuevos modelos sobre lectura, condderan que leer es una actividad humana de
comunicacion. Es un proceso heuridico (proceso de bisqueda y encuentros), que implica
una serie de transacciones entre € lector y d texto, para que aqud pueda asignarle a este
un sentido, condruido a patir de poner en juego una serie de edtrategias y establecer
relaciones con sus conocimientos previos, afin dellegar a su meta

Es por dlo que debe condderarse como una ectividad complga en extremo, que
requiere paa su enssfiaza un especid cuidado en su planificadon 'y en les
intervenciones dd docente acompaiiando a los dumnos en d abordge dd texto para que
puedan redizar gprendizges verdaderamente sgnificativos,

Acompafiar en la lectura es dn duda facilitales su condruccion como lectores
autonomos y para dlo es preciso que comprendamos y asumamaos que no se puede dgar
d nifio en soledad frente d texto.

La teoria habia ddo incorporada, € problema que s presentdba ea como
implementarla en d ala Empecé por miraame a mi migma como lectora, a redizar un
andiss reflexivo e introgpectivo de mi comportamiento mientras leia S podia objetivar
los procesos que activaba d lear, edaia en condiciones de disefiar edrategias
facllitadotas del desarrollo de edrategias propias relacionades con la lectura en los
dumnos. La lectura especidizada me aventuré a una experiencia que resultd tan costosa
como Unica

En dla habia leido expeiendias de moddo cognitivo, pero nunca lo habia intentado en
e aula Condderé que podia ser una propuesta vdida para ensefir a mis dumnos a ser
lectores estratégicos.

Entonces, mientras planificdba cdomo se iban a desenvolver las didintas sesiones,
presentd € primer escollo. Cada dumno tendria la fotocopia dd texto sdeccionado, sin
embargo me parecia ingpropiado trabgar asi, cad en abdracto. Como mi escuela carece
de muchas cosas, entre dlas de un retroproyector que hubiera sido la solucion, pero no de



buena voluntad y una cierta cuota de credtividad, transcribi d texto en papd afiche y me
lancé ala aventura

Antes de iniciar la se0n, les expliqué a los chicos € propdsto de esa dase modrarles
como operaba yo cuando lela También les dije que s dlos podian ver o que hecia en d
momento de leer, podrian darse cuenta de que leer no es slo reconocer las paabras
excritas y U Sgnificado, Sno que comporta un conjunto de acciones que € que lee debe
ir tomando para resolver d problema de la comprensddn. También les aseguré que les
serviria, es0 era lo que eperaba, para revisr U propia actuacion, compararla con
moddado y reflexionar. Me parecia importante que dlo viean que hasta un lector
avezado s equivoca y tiene que buscar nuevas acciones remediadoras que le permitan
dcanzar d objetivo.

Al inidar la lectura lo primero que hice fie planteerme en voz dta un objetivo de
lectura, porque como les dije de dlo dependia mi decisdn de qué procedimientos debia
redizar. El texto edaba degpojado de paraexto pero su titulo y dgunas pddoras
destacadas en negrita me permitieron hacer agunas predicciones que a medida que fui
avanzando en lalectura pude ratificar o rectificar.

A eso me referia cuando cdifiqué a esta experiencia como “costosa’. Cuando uno le
pregunta a un dumno “¢Como llegeste a resolver es0?’, no es totdmente consciente de
efuerzo que implicaba explicitar qué es o que = piensa 0 & hace mentdmente en d
momento de resolver adgo. En d caso dd moddado, la dificultad resde en que no s
reduce a ir modrando los pasos, SN0 que es preciso verbdizar d razonamiento, de por
gué decido dar este paso y no otro, sefidar a qué variable presto aencion para tomar una
decisony S hay otras poshilidades tan véidas como las que decidi tomar.

Sn embargo, vdid la pena Lgos de mi temor de que s aurrieran o dispersaran, Vi
Que s caitas edtdban dentas, yo diria que hasta modtraban su postura corpord de
atencion.

Sqgui dicdendo: “Aca dice que eran pueblos ndmades...ndmades...Yo £ que
ndémades sgnifica que se tradadaban de un lugar a otro, que no se quedaban
establecidos en un lugar. Utiliza € verbo’eran”, y un adjetivo eso me esta sefialando
que da una caracterigtica de los beduinos---*

FU modrandoles mgor dicho dicdéndoles como edablecia inferencias de conexion,
textual, o intratextual o sea, que oNn poshles de establecer entre parafos o en € interior
de un parafo con la informacion que brinda @ texto, o inferencias extratextuales, que
van mas dld de las informaciones explicitas en d texto y que “requieren una
considerable activacion de los conocimientos previos'. lba reformuldndome auto
preguntas 0 reformulando con mis propias pdaoras las ideas para gercitar € autocontrol
de la comprengdn. Prestaba especid atencion a los conectores que me darian pistas sobre
la estructura del texto.

Entonces, me sorprendi cuando Luciano, uno de mis dumnos més paticipaivos y oon
mayores dificultades, peo que s efuerza mucho, exdamd a viva voz como e U
costumbre: “ jAh, adl eral”

De ahi en més les cedi la pdabra La dase s trandformd en un lugar de reflexion
experimentacion  y  cooperacion.  Mis  intervenciones s vieron reguladas  por  las
necesdades que demodraban los chicos, para inducirlos a encontrar nuevos caminos de
bUsqueda.



Fundamentamente congigtieron en preguntas que conflictuaran a grupo para activar
edrategias metdingliigicas y metacognitivas. De eda manera les permitia tomar sus
propias decisones. Ya les habia sefidado que la moddizacion les habia mostrado cdmo
funcionaban mis operaciones mentdes, pero que no era receta S U meta coincidia con
la mia Condituirse en lectores autonomos, tendrian que aprender a autodireccionarse y
autocontrolar sus propios procesos lectores.

Ese erasilo d comienzo’

Esta experiencia diginta en € plateo a las dos primeas, muedtra d igud que las
anteriores la preocupacion de la docente por orientar a sus dumnos en la ensefianza de la
lectura con estrategias vinculadas a una concepcion cognitivade la misma

Edrategias que efectivamente mostraran a los chicos las operaciones cognitivas que se
ponen en juego durante la lectura que los tedricos tan bien explicitan en sus esritos pero
gue en la pré&ctica dd aula las dudes, dificultades de todo orden y porque no € modeo
adquirido en la formacion de base condicionan la daboracion de las actividades para que
los dumnos comprendan |o que leen.

Los gemplos andizados, cada uno desde su sngulaidad, ponen de manifieto que la
lectura es un proceso complgo, mediante € cud € lector interactlia con d texto a partir
delas daves que le proporcionad mismo.

Por lo tanto, ensefir a ler no s agota en la golicacion de una técnica de
decodificacion de las pddoras escritas, leer es comprender y comprender es “recongtruir
sgnificados escritos por otro”.

En los genplos citados, las tres experiencias se presentan con la intencion de continuar
reflexionando acerca de un trabgo didactico que poshilite a los dumnos comprender los
textos que leen.

Sn duda exigen numerosas experiencias en escudlas de la provincia cuyas propuestas
de ensefianza resgnifican @ agorendizge de la lectura a patir de la premisa “leer es
comprender”.

No obdaite, y en virtud de los resultados andizados tendremos que continuar
revissndo las propuestas de lectura con € objetivo de gustar nuestras précticas para €
mejoramiento de lacomprenson detextos.
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